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ABSTRACT 
The objectives of this study are to investigate the actual condition of Arabic grammar learning before using 

comic media, to develop comic-based instructional media, to assess its feasibility, and to measure its 

effectiveness in improving students’ understanding. The theoretical foundation of this study is the 

importance of interactive visual media in supporting students’ cognitive processing (Clark & Mayer) as 
well as the need for media that are aligned with children’s characteristics. The research method applied is 

Research and Development (R&D) using the ADDIE model. The research subjects were fourth grade 

students of Muhammadiyah Elementary School 33 Kademangan, with research instruments including 

observation, interviews, expert validation in content and media, student response questionnaires, and 

pretest–posttest assessments. The findings revealed that the comic media obtained an excellent feasibility 

score from the content expert (92.5%) and the media expert (96.66%). Student responses were also very 

positive, with an average of 95%. The effectiveness of the media was evidenced by the increase in the 

average pretest score (54.57) to the posttest score (81.52), with an N-Gain value of 0.60 (categorized as 

moderate). This research contributes to the development of innovative instructional media that suit the 

characteristics of elementary school students and proves effective in enhancing their understanding of 

Arabic grammar. 
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 مستخلص البحث 

  ƨ   ا ƨيةاع ع ƨاو،ةةةعر ت ويمعة  وسةةةعا ƨاخد اسةةةقةدا¿ الة،ةةة ƨالة لع ƨاوعيةةةعلي لقةاعد اعالد الار Ǟالعاا ƨمع فة ا ƨدف هذه الدراسةةةēو
وي يكز هذه الدراسةةةةƨ لاى ة  ةƨ   .لاى الة،ةةةةƨ او،ةةةةعر ت ويةعح فده هةةةةسيعƨ هذه العسةةةةعاƨت واع   اة لعقو  ذ   ةةةة  اود القسفعذ

ت ۲ٕيةةةة اƨ مع ا  ƨƳ مع وسةةةةعاƨ يةاع عƨ   (Clark & Mayer) يؤكد أŷعƨ العسةةةة  د الخ،ةةةة ةƨ الق  لاعƨ ذ ®لد اوة يƨ اوة اعƨ لاقا عذ
 .۲سةةةةةةةةةةةةقةدا¿  ع   (Research and Development) يقن سةةةةةةةةةةةةل فǞ  ،ةةةةةةةةةةةة  ع الم دل أف  اونوو اوق خǞ اوع الخ   والقمعة 

ADDIE ƨذ فدرسةةةةةةة Ǟالخ   يسفعذ ال،ةةةةةةةع ال ال ƨات لع نſ   ƨدة Ű33  ų Ż® ت   نكƨ اسةةةةةةةقةدا¿ أ®وا  الخ   فظد اوسي Ǟت ف
وأظو   ةق  و الخ   أن وسةةةةةةةعاƨ   .واوة لاƨت و كعد اŐŬاء ذ او ®  والعسةةةةةةةعاƨت واسةةةةةةةقخ ةƨ اسةةةةةةةق  ۲  القسفعذت وا قخ ر اخاي ولةد 

(ل ك   ك ةت اسةةق  ۲   %96,66( وفا  خ) العسةةعاƨ  %92,5الة،ةةƨ او،ةةعر  ي،ةةات لاى ®رƨƳ هةةسيعƨ  ق ±  فا  خ) او ®   
  ( مع54,57ل وšا ت اة لعƨ اسةةقةدا¿ العسةةعاƨ فا  ست اري  و فقعسةة  ®رƳ   ا  قخ ر الةخاي  %95القسفعذ مŸ لعƳ ƨداً Šقعسةة   

ويُ ةةةود هذه الدراسةةةƨ ذ يمعة  وسةةةعاƨ يةاع عƨ  .( يةةة ا ال اƨ اوقعسةةةم0,60ƨلارت   N-Gain(ت فǞ اع ƨ  81,52ا  قخ ر الخةد   
ƨالة لع ƨت ويظُخت اة لعقو  ذ     اود اعالد الارƨا لقدا ع ƨع يسفعذ او يا  ،  Ǟلفخقك   يقن سل ف 

 اودرسƨ تالة،ع او،عر ت اعالد ل لعƨ ت وسعاƨ يةاع عƨ يمعة   الكلمات اŭفتاحية:
 

https://dx.doi.org/10.31000/al-muyassar.v5i1.16116
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/


 

75 | P a g e   

Citation: 
Solihah, Siti Nurhayati et al. (2026). Development of an Arabic Grammar Instructional Medium Based on 

 םقدمةا 

اللغة العربية هي إحدى اللغات التي لها دورٌ مهمգ في مجال التعليم، وַ سيما في الدول التي  
يشكّل اםسلمون أغلبيةَ سكانها. فهذه اللغة ַ تُستخدم في العبادات فحسب، بل تُعدէ أيضًا وسيلةً  

ال اللغة  دراسةُ  تحظى  لذلك،  خֿرى.  ا مֺية  سׁ ا واםصادر  اםقدّس  الكتاب  باهتمامٍ  لفهم  عربية 
بַتدائية  .  (Hidayat, 2012) وعنايةٍ كبيرة، بدءًا من اםرحلة ا

م اللغة العربية هي القواعد النحوية والصرفية. إذ تساعد   էسֿاسية في تعل إحدى الجوانب ا
في   الكلمات  استخدام  وكيفية  اللغة،  وقواعد  الجمل،  بناء  فهم  على  الطֺبَ  اللغويةُ  القواعدُ 

م القواعد النحوية والصرفية في الواقع يُعدّ ص էعبًا  التواصل الصحيح والسليم. ومع ذلك، فإن تعل
بַتدائية. ويعود ذلك إلى طبيعة اםادة التي تتّسم بالتجريد والتعقيد،   اֺ في نظر طֺب اםرحلة ا ومم

 باׁضافة إلى قلّة الوسائل التعليمية الجذّابة واםناسبة ل׀طفال.

م اللغة العربية، وַ سيما في فهم    էتلعب وسائل التعليم دورًا بالغ اֿهمية في دعم عملية تعل
الطֺب   تساعد  أن  يمكن  والتفاعلية  الجذّابة  التعليمية  فالوسائل  النحوية والصرفية.  القواعد 

اםتاحة التعليمية  الوسائل  فإن  ذلك،  ومع  متعة.  وأكثر  أسهل  بطريقة  اםادة  استيعاب  في   على 
بַتدائية ַ تزال تقتصر على الكتب الدراسية التي تفتقر إلى الجاذبية البصرية. لذلك،   اםدارس ا
أمرًا  يُعدّ  بַتدائية  ا اםرحلة  طֺب  خصائص  مع  تتناسب  مبتكرة  تعليمية  وسائل  تطوير  فإن 

ا.  ضروريا
بַتدائية يواجهون صعوبة في فهم   تُظهر الظواهر اםيدانية أن العديد من طֺب اםرحلة ا

الكتب  بقراءة  اַهتمام  إلى  الطֺب  يفتقر  ما  فغالبًا  العربية.  للغة  والصرفية  النحوية  القواعد 
فهمهم يصبح  لذلك،  ونتيجةً  ا.  بصريا جذّابة  وغير  طويلة  نصوص  في شكل  م  զتُقد التي   الدراسية 
العربية   النصوص  قراءة  على  قدرتهم  على  اםطاف  نهاية  في  يؤثر  مما  ضعيفًا،  النحوية  للقواعد 

 .وفهمها
أظهرت نتائج الدراسات السابقة أن القواعد النحوية والصرفية للغة العربية تُعدّ بالفعل   

ي،  Փّز էبַتدائية. ووفقًا لفَخرُ الر م اللغة العربية على مستوى اםرحلة ا էأحد التحديات الرئيسية في تعل
رַتبا  طها بتشكيل الكلمات)  فإن القواعد العربية )القواعد( غالبًا ما تُعتبر صعبة للطֺب، نظرًا 

معقّدة تبدو  يجعلها  مما  النحوية(،  الجمل)  وتركيب  إلى     (Takdir, 2020)الصرفية(  باׁضافة   .
ا   رֺك وماير إلى أن الوسائل التعليمية التي تعرض اםعلومات بصريا جراها ك

َ
ذلك، أشارت دراسة أ
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وفهمهم   انتباههم  تحسين جودة  في  يسهم  مما  الطֺب،  لدى  اׁدراكية  العمليات  تعزز  أن  يمكن 
 .  (Clark & Mayer, 2016 )للمادة الدراسية 

البحث، وهي مدرسة   فيها هذا  التي أجري  بַتدائية  ا اםدرسة  في  وقد وجدت حالة مماثلة 
كاديمانجان. وبناء على اםراقبة اֿولية، تبين أن الطֺب يشعرون باםلل في كثير من    33محمدية  

حֿيان ويترددون في تعلم القواعد اللغة العربية. فهم غير مهتمين بالكتب الدراسية الروتيني ة التي  ا
إلى   وتفتقر  تقليدية  تزال   ַ اםتبعة  التعليم  طرق  أن  كما  فهمها.  ويصعب  الجاذبية  إلى  تفتقر 

 .التجديد، مما يؤدي إلى عدم قدرتها على تحفيز دافعية الطֺب للتعلم
نַخفاض فهم   سַتنتاج أن السبب الرئيس ي  من خֺل تحليل اםشكֺت اםكتشفة، يمكن ا

إلى   التدريس  أساليب  وافتقار  الجذابة،  التعليم  وسائل  قلة  هو  العربية  للغة  للقواعد  للطֺب 
طֿفال فهمها. لذلك، هناك حاجة إلى حلول   بַتكار، باׁضافة إلى طبيعة اםادة التي يصعب على ا ا

 .ة يمكنها معالجة هذه اםشكֺت بديل 
القصص   على  قائمة  تعليمية  وسيلة  تطوير  هي  استخدامها  يمكن  التي  البدائل  إحدى 

تحتوي على صور جذابة  ֿنها  طֿفال،  ا لدى  بصرية محببة  اםصورة وسيلة  فلقصص  اםصورة. 
وسياق قصص ي يسهل فهمه. ويسهم استخدام القصص اםصورة في التعليم في زيادة جاذبية اםادة 

كما للطֺب،  أكثر    الدراسية  بطريقة  العربية  اللغة  القواعد  مفاهيم  استيعاب  على  يساعدهم 
سهولة. وقد أظهرت عدة دراسات أن استخدام القصص اםصورة في التعليم ַ يقتصر فقط على  

 . (Dwi et al., 2024)زيادة اهتمام الطֺب بالتعلم، بل يعزز أيضًا فهمهم للمحتوى الدراس ي اםقدم
، يتيح    تم اختيار تطوير وسيلة تعليمية قائمة على  القصص اםصورة نظرًا لعدة مزايا. أوַً

القصص اםصورة تقديم اםادة بطريقة أكثر جاذبية من خֺل الجمع بين النصوص والصور. ثانيًا، 
طֿفال.   ا لدى  للفهم  أسهل  يجعلها  مما  اםعقدة،  اםفاهيم  تبسيط  في  اםصورة  القصص  يساعد 

لثًا، يسهم القصص اםصورة في تحفيز دافعية الطֺب للتعلم من خֺل تقديم قصص ممتعة  ثا
وذات صلة بحياتهم. وبذلك، يُتوقع أن يكون تطوير وسيلة تعليمية قائمة على القصص اםصورة 

بַتدائية  ַً لتعزيز فهم الطֺب للقواعد للغة العربية في اםرحلة ا اֺ فعا  .ح
بناءً على ما سبق، يهدف هذا البحث إلى تطوير وتقييم فاعلية وسيلة تعليمية قائمة على   

القصص اםصورة في تعزيز فهم الطֺب للقواعد للغة العربية. ومن خֺل هذه الوسيلة، يُتوقع أن  
.  يزداد اهتمام الطֺب بتعلم اللغة العربية، وأن يصبح استيعابهم للمفاهيم القواعد أكثر سهولة

سׁهام في تطوير أساليب تعليمية أكثر ابتكارًا، تتناسب   باׁضافة إلى ذلك، يسعى هذا البحث إلى ا
بַتدائية.  طֿفال في اםرحلة ا  مع خصائص ا
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 منهجية البحث

حֺية   (R&D) يستخدم هذا البحث منهج البحث والتطوير  بهدف تطوير والتحقق من ص
نموذج اعتماد  مع  التعليمية،  والتصميم،  ADDIE اםنتجات  التحليل،  مراحل  من  يتكون  الذي 

آراء ومقترحات  بيانات نوعية تشمل  بين  البيانات  والتطوير، والتنفيذ، والتقييم. وتتنوع مصادر 
والتقييمات   سַتبيانات  ا نتائج  من  عليها  الحصول  يتم  كمية  وبيانات  مֺ،  عׁ وا اםادة  خبراء 

حֺية اםن  .تج وموثوقيتهواختبارات الطֺب، بما يعكس مستوى ص

اםيدان،    في  والتعلّم  التعليم  عملية  םتابعة  حֺظة  اם فتشمل  البيانات  جمع  تقنيات  أما 
الخبراء   لتقييم  سַتبيان  وا معمقة،  معلومات  على  للحصول  والطֺب  اםعلمة  مع  واםقابلة 
الطֺب   فهم  مستوى  لقياس  والبعدية  القبلية  خַتبارات  ا إلى  باׁضافة  اםتعلمين،  واستجابات 

ليكرت  للقواعد   مقياس  الكمي من خֺل  سֿلوب  ا باستخدام  البيانات  تحليل  تم  وقد  النحوية. 
عن    ֺً فض اםئوية،  النسب  حساب  مع  اםتعلمين،  سַتجابات  غتمان  ومقياس  الخبراء  لتقييم 

 لقياس فاعلية الوسيلة التعليمية.  SPSS( عبر برنامج N-Gain Scoreاستخدام درجة الكسب )

 

 نتائج البحث واםناقشة

جري .  
ُ
تعرض الباحثة نتائج البحث التي تم الحصووووووووول عليها بناءً على تحليل البيانات التي أ

رֿسووووووووووووويد ، ينبجي تنظيم نتائج البحث الجيدة بشوووووووووووووكلٍ منهذيٍّ حت  تكون سوووووووووووووهلة الفهم وذات  ووفقًا 
. ويتوافق هذا مع رأي سوووووووووواديوووووووووووووووووووووووومان  الذي يؤكد أن عرض (Arsyad, 2011)صوووووووووولة بثهداف البحث

م էهًا نحو أهداف التعل զالنتائج يجب أن يكون موج(Sadiman et al., 2010)   وكذلك رأي دارْيانتو ،
   (Diryanto, 2011)الذي يشووووووووووودد على أهمية اםنهجية والتنظيم في كتابة تقارير البحو  التربوية

م نتائج البحث بصووووووووووووورة منهجية وفقاً لصووووووووووووياغة اםشووووووووووووكلة وأهداف البحث التي تم تحديدها . զوتُقد
مسوووووووووووووبقواً، وهيع الواقع اםوضوووووووووووووويي للوسووووووووووووويلوة التعليميوة في تعليم القواعود اللغوة العربيوة في اםرحلوة 
بַتدائية قبل اسوووووووووووتخدام الوسووووووووووويلة التعليمية اםتمثلة في القصوووووووووووص اםصووووووووووووّرة، وخطوات تطوير   ا

رة، ا  զحֺية الوسووووويلة التعليمية اםطو لوسووووويلة التعليمية القائمة على القصوووووص اםصووووووّرة، ومدى صووووو
وفاعلية اسوووووووتخدام الوسووووووويلة التعليمية القائمة على القصوووووووص اםصووووووووّرة في تحسوووووووين فهم القواعد 

 كدمنغان. 33اللغة العربية في مدرسة محمدية 
الوووذي يتكوّن من  (ADDIE) أموووا نموذج التطوير اםسوووووووووووووتخووودم في هوووذا البحوووث فهو نموذج

رֺك ومواير ،  ا لك خمس مراحول، وهيع التحليول، والتصوووووووووووووميم، والتطوير، والتنفيوذ، والتقويم. ووفقوً
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م يُسوووووووووووهم في إنتاج وسوووووووووووائل تعليمية منظمة وقابلة   ADDIEيُعَدّ نموذج   էلتصوووووووووووميم التعل ַً إطارًا فعّا
يسوووووواعد اםطوّرين في   ADDIEأن نموذج    Learning. كما يوضووووووّ   (Clark & Mayer, 2016)للقياس

، في حين يذكر   (Angel, 2008)تصوووووووووميم الوسوووووووووائط التعليمية بما يتوافق مع احتياجات اםتعلمين
هًا نحو النتائج والتحسوووين   զسووووغيونو  أن هذا النموذج ذو صووولة كبيرة ببحو  التطويره لكونه موج

  (Sugino, 2013)اםستمر

في الصووووووووووووو   كدمنغان 33تم تنفيذ هذا البحث التطويري في مدرسوووووووووووووة مدرسوووووووووووووة محمدية 
 .الرابع

رة .أ զالحالة اםوضوعية لوسائل تعليم القواعد اللغة العربية قبل استخدام القصص اםصو 

م اللغة    էن أن عملية تعل զحֺظة في الصوووووو  الرابع من اםدرسووووووة نفسووووووها، تبي وبناءً على نتائج اם
العربية، وַ سويما في مادة القواعد ، لم تكن تسوير على نحوٍ أمثله إذ لم يسوتجب سووى عدد قليل  
مֺوووووات اםلووووول على مֺيوووووذ، بينموووووا بووووودا معظمهم غير كشوووووووووووووطين أو غير مركزين، كموووووا ظهرت ع  من الت

 .بعضهم من تثاؤبٍ وعدم وجود أكشطة مشوّقة تُضفي الحيوية على الص 
بعة في التدريس لم تكن متوافقة مع ما هو منصووووووووووووووص    զإضوووووووووووووافةً إلى ذلك، فإن الطريقة اםت

عليه في منهج »كوريكولوم ميرديكا« الذي يفرض على اםعلمة اعتماد أسلوب قائم على التفريق بين  
بعة في الصوووو  تقتصوووور على اقحاضوووورة واםناقشووووة، وهي  զمسووووتويات اםتعلمين. فما زال  الطريقة اםت
طريقة أقل اسووووتجابة لتحديات التعليم اםعاصوووور. كما أن الوسووووائل التعليمية اםسووووتخدمة ما زال  
محوودودة، مثوول الكتوواب اםسووووووووووووووواعوود والسوووووووووووووبورة وأداة العرض الضوووووووووووووو ي )البروجكتور( التي نووادراً مووا 

 .تُستعمل بسبب ضرورة تداولها بين اםعلمين

نֿ كشوووووووواطهم يقتصوووووووور على التدوين فقط، دون  ا  مֺيذ منخفض أيضووووووووً ظهر أن اهتمام الت
وجود تنوع في طرائق التووودريس اֿكثر تفووواعليوووة. وتووودل هوووذه الحوووالوووة على أن تعليم القواعووود اللغوووة 

مֺيذ أكثر كشاطًا وتحفيزًا   .العربية ַ يزال بحاجة إلى وسائط أكثر إبداعًا وتشويقًا حت  يكون الت

بַتدائية القائمة على   . ب عملية تطوير الوسيلة التعليمية لقواعد اللغة العربية في اםرحلة ا
 القصص اםصوّرة 

بַتدائية قائمة   قام  الباحثة بتطوير وسووووووووووويلة تعليمية لقواعد اللغة العربية في اםرحلة ا
الذي يشوووووووووتمل على خمس  (ADDIE) على القصوووووووووص اםصووووووووووّرة، مسوووووووووتنداً إلى مراحل تطوير نموذج

دّ نموذج     خطوات كمووا سوووووووووووووبق توضووووووووووووويحووه. رֺك وموواير ، يُعووَ ا لك ַً   ADDIEوفقووً ا ا فعووّ ֺً منهجيووً موودخ
هة نحو تحقيق اֿهداف التعليمية զمة وموج զنׁتاج وسائل تعليمية منظ (Clark & Mayer, 2016)  .

ر إمكانية تكيي  كل مرحلة من  Learningوفي السياق نفسه، يوضّ    Փّأن هذا النموذج يتيح للمطو
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. ويتوافق  (Angel, 2008) مراحلوه بموا يتوافق مع حواجوات اםتعلمين وخصوووووووووووووائص اםوادة التعليميوة
ا مع رأي سووووووووووووووجيونو الذي يؤكد أن البحث والتطوير باسوووووووووووووتخدام نموذج  يُعَدّ  ADDIEذلك أيضوووووووووووووً

نׁتاج منتجات تعليمية صالحة ومُختبَرة  .(Sugiono, 2013)مناسبًا جدًا 
إن اسووووووتخدام اםنهج في تطوير الوسوووووويلة التعليمية القائمة على القصووووووص اםصوووووووّرة لتعليم    

 القواعد اللغة العربية بثسوووولوب التعلّم باַكتشوووواف يجب أن يتوافق مع اםنهج اםعتمد في مدرسووووة

، وهو منهج »ميرديكووووا« للفصوووووووووووووووول الوووودراسووووووووووووو ي الفردي في العووووام الوووودراسووووووووووووو ي   كوووودمنغووووان  33محمووووديووووة
نׁووووودونيسووووووووووووويوووووة.  2025/2026 ا التربيوووووة والتعليم والثقوووووافوووووة والبحوووووث والتكنولوجيوووووا  ا لوزارة   ووفقوووووً

(Kemendikbudristek) (2022)اםسوووووووووووووتوقووووووول اםونوهوج  ز  يوركوّ  ،(Kurikulum Merdeka)    الوتوعولم عولوى 
سַوووووووووووووتقֺليووة في التعلّم، ومراعوواة الفروق الفرديووة )التعلّم  ه نحو تحقيق الكفووايووات، وتنميووة ا զاםوجوو

بووووواַكتشوووووووووووووووووواف  حُسووووووووووووونووووواناםتموووووايز(. ويبيّن   التعلّم  يتيح    (Discovery Learning)أن   ֺً دّ مووووودخ يُعوووووَ
للمتعلمين بناء معارفهم من خֺل عملية اكتشوووووووواف اםفاهيم، ַ من خֺل تلقي اםعلومات بشووووووووكل  

أن اםنهج اםسوووتقل يفرض على  مولياسوووا. وإضوووافة إلى ذلك، يؤكد  (Hosnan, 2014)  سووولفي فحسوووب
اםعلّم تطوير اםواد التعليمية ووسوووووائل التعلّم بصوووووورة ابتكارية وسوووووياقية، بما يجعل عملية التعلّم 

نֿ  .  (Mulyasa, 2022)أكثر معن  ودַلوووة تعتمووود منهج    كووودمنغوووان  33محموووديوووة مددددرسددددددددددددددةونظراً 
، فإن اםدرسووووووة تعتمد على »الوحدة التعليمية« التي تتضوووووومن  2013»ميرديكا« وַ تسووووووتخدم منهج  

  .(TP)واֿهداف التعليمية  (CP)ومخرجات التعلم  (ATP)اֿهداف التعليميةمسار 

 تحليل خصائص اםتعلّمين (1

مֺيذ مدرسووووة    حֺظات التي أجراها الباحثة مع اםعلّمة وبعض ت بناءً على نتائج اםقابֺت واם
مֺيوووذ موووا زالوا يعتقووودون أن القواعووود اللغوووة    33محموووديوووة ن أن بعض الت զبַتووودائيوووة، تبي كووودمنغوووان ا

من أن صووووووعوبات التعلّم سوووووووكمديناتوووووووووووووووووووا   العربية مادة يصووووووعب فهمها. ويتعزّز هذا الرأي بما ذكرته
ا موا تنشوووووووووووووث بسوووووووووووووبوب عودم التوافق بين خصوووووووووووووائص اםتعلمين وأسووووووووووووواليوب التعلّم اםسوووووووووووووتخودموة  غوالبوً

(Syaodih, 2013)   بַتووودائيوووة يميلون إلى امتֺك دافعيوووة  حمووواليوووك. ويضوووووووووووووي مֺيوووذ اםرحلوووة ا أن ت
 ,Hamalik)عالية للتعلّم عندما تكون الوسوووووووووووائل التعليمية ذات طابع بصوووووووووووري، وجذّابة، وتفاعلية

كما أن عملية تعليم اللغة العربية تتّسوووووم بالرتابة مما يسوووووبّب شوووووعوراً باםلل وقلة الحماس   (2012.
مֺيذ. وإلى جانب رتابة التعليم، فإن من بين أسبابه أيضاً اַقتصار على استعمال الكتاب   لدى الت

خֿص في موضووووع ضأسوووماء الضووومائ ر الذي ַ يُقدّم اםادة بشوووكل كافٍ. وبا զرض وضأسوووماء  اםدرسووو ي اםقر
مֺيذ أكثر   مֺيذ صووووووعوبةً في فهم القواعد. فعند دراسووووووة اللغة العربية، يميل الت شׁووووووارةض، يجد الت ا
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مֿثلووة   دّموو  لهم أسوووووووووووووئلووة تختل  عن ا ַً من الفهم، ولووذلووك إذا قووُ إلى الحفظ والتووذكّر للقواعوود بوود
 .الواردة في الكتاب يشعرون بصعوبة في حلها

ֺً واهتماماً بوسوووووووووائل   مֺيذ، تم الحصوووووووووول على معلومات تفيد بثنهم أكثر مي وخֺل اםقابֺت مع الت
نֿ ذلك يزيد من اهتمامهم  نة والتي تحتوي على رسوووووووم توضوووووويحية جذّابة،  զرة واםلو զالتعليم اםصووووووو

اسووووووووتخدام  ورغبتهم في التعلم وحماسووووووووهم في قراءة ودراسووووووووة محتوى الكتاب أو وسوووووووويلة التعليم. إن
وسووووووووووووووائول تعليميوة جوذّابوة مع عرض واضووووووووووووو  وكوامول للموادة يجعول تعلم القواعود اللغوة العربيوة أكثر  
ل عليهم اسووووووتيعاب الدروس وفهمها، مما يسوووووواعدهم على اكتشوووووواف اםفاهيم  Փّمֺيذ، ويسووووووه معنً  للت

 ֺ ميذ وتسووهّل  وبناء الفهم الصووحيح للمادة. ولذلك، فإن هناك حاجةً إلى وسوويلة تعليمية جذّابة للت
رة զعليهم فهم اםادة، مثل وسيلة تعليم القواعد اللغة العربية القائمة على القصص اםصو. 

 التصميم .1

اםرحلة التالية هي مرحلة التصوووووميم، حيث بدأت الباحثة في هذه اםرحلة بتصوووووميم وسووووويلة    
رة بوواسوووووووووووووتخوودام تطبيق   զتعليميووة للقواعوود النحويووة في اللغووة العربيووة قووائمووة على القصوووووووووووووص اםصوووووووووووووو
رة  զل التصووووووووووميم اםتقن عملية تطوير وسوووووووووويلة تعليمية قائمة على القصووووووووووص اםصووووووووووو Փّضكانفاض. ويسووووووووووه

أن مرحلة التصوووووووووووميم تهدف إلى    براكش  يذكر  .صوووووووووووائص اםتعلمين وأهداف التعليمتتناسوووووووووووب مع خ
التعلم   احتيووووووواجوووووووات  مع  يتوافق  بموووووووا  التعليميوووووووة  الوسوووووووووووووووووووائط  لتطوير  منظم  إطوووووووار منهذي  إعوووووووداد 

أن التصوووووميم التعليمي الجيد ديك وكاري وكاري    . ويضوووووي (Branch, 2009)وخصوووووائص اםتعلمين
سַوتراتيجيات، وأسواليب  يجب أن يرايي التوافق واַكسوجام بين اֿهداف التعليمية، واقحتوى، وا

 .  (Dick, 2015)التقويم

مֺيذ من التعرّف على أسووووماء    رة إلى تمكين الت զوتهدف عملية تصووووميم هذه القصووووص اםصووووو
شׁووووووووارة واسووووووووتخدامها في جمل بسوووووووويطة، وفهم تطبيقها في الحوارات اليومية،   الضوووووووومائر وأسووووووووماء ا
وتنمية اַهتمام والدافعية لتعلم اللغة العربية من خֺل وسووووووويلة تعليمية ممتعة ومناسوووووووبة لعالم 

طֿفال. رة وسوويلة تعليمية فعالة وجذابة وسووياقية   ا զرة اםطو զوبذلك يُرجى أن تكون القصووص اםصووو
بַتدائية مֺيذ اםرحلة ا  .لت

 صياغة اֿهداف التعليمية (1

في الخطوة اֿولى من مرحلة التصوووووووووووميم، صووووووووووواغ  الباحثة أهدافاً تعليمية محددة وقابلة  
أن اֿهوووداف التعليميوووة     مووواجرللقيووواس ومتوافقوووة مع نواتج التعلم التي تم تحليلهوووا مسوووووووووووووبقووواً. يرى  

ينبجي صووووووووووووويووواغتهوووا بصوووووووووووووورة واضوووووووووووووحوووة םوووا لوووذلوووك من دور في تسوووووووووووووهيووول إعوووداد اسوووووووووووووتراتيجيوووات التعلم 
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أن صوووووووووووياغة اֿهداف يجب أن تشووووووووووومل السووووووووووولوك  ريغلوووووووووووووووووووووووووو . كما يذكر  (Mager, 1984)وتقويمه
نتوووووائج صووووووووووووويووووواغوووووة    .(Abdurrahman, 2011)اםتوقع، وظروف التعلم، ومعوووووايير النجوووووا  وفيموووووا يلي 

 :اֿهداف التعليمية التي وضعها الباحثة
شׁارة في جمل بسيطة .1  أن يذكر التلميذ الضمائر وأسماء ا

سַم .2 شׁارة بحسب جنس ا  أن يميّز التلميذ بين استخدام الضمائر وأسماء ا

شֿياء من حوله .3 سֿماء وا شׁارة لذكر ا  أن يستخدم التلميذ الضمائر وأسماء ا

أن يؤل  التلميذ جملة قصيرة ذات تركيب نحوي صحيح باستخدام الضمائر وأسماء  .4
شׁارة  ا

 إعداد مادة التعلم (2

عַتمواد على كتواب تعليم اللغوة العربيوة للصووووووووووووو  الرابع. وتركّزت   تم إعوداد موادة التعلم بوا
شׁوارة. وقد تم تبسويط اםادة بلغة   اםادة على موضووعين أسواسويين وهماع أسوماء الضومائر وأسوماء ا
مֺيذ  سووهلة، مع تزويدها بثمثلة في جمل، ورسوووم توضوويحية، وسووياقات حوارية حت  يسووهل على الت

 .هافهم
يوضووووووووووو  عبد الرحمن أن عرض اםادة النحوية ينبجي أن يكون بسووووووووووويطًا ومصوووووووووووحوبًا بثمثلة  

بַتدائية . ويضوووووووووي  هرماوان أن 1محسووووووووووسوووووووووة ليتناسوووووووووب مع قدرات التفكير لدى أطفال اםرحلة ا
مֺيذ على فهم مفاهيم اللغة العربية  التكامل بين النصوووووووووووص والرسوووووووووووم التوضوووووووووويحية يسوووووووووواعد الت

  (Mayer, 2009) .بصورة أسرع وأكثر معن 
رة (3 զاختيار الوسيلة والتصميم البصري للقصص اםصو 

رة لتعليم القواعد في اللغة العربية، حيث تم  զأما الوسوووووويلة اقختارة فصي القصووووووص اםصووووووو
م  هذه القصوص بحيث  Փّم مֺيذ. وصوُ تصوميمها بخوخصويات وخلفيات وأحدا  قريبة من حياة الت
مֺيذ في أجواء صوووفية مليئة بالحماسوووة للتعلم، وحوارات   تحتوي على رسووووم لخوووخصوووية اםعلّم والت

ة العربية متوافقة مع اםادة، مع إبراز بصوووري للكلمات الرئيسوووة وهي أسوووماء الضووومائر بسووويطة باللغ
مֺيذ اםرحلة  شׁوووووووارة، باׁضوووووووافة إلى ألوان زاهية وأسووووووولوب رسوووووووومي جذّاب يثير اهتمام ت وأسوووووووماء ا

بַتووووودائيوووووة. يؤكووووود    Cognitive Theory of)، من خֺل نظريوووووة التعلم متعووووودد الوسوووووووووووووووووائط    موووووايرا

Multimedia Learning) أن الدمج بين الصووووووور والنصوووووووص يسووووووهم في تسووووووريع العمليات اםعرفية ،
وآخرون  أن   هووواينيتش  . كموووا يوضووووووووووووو (Mayer, 2009)لووودى اםتعلمين في فهم اםعلوموووات الجوووديووودة

وسوووووائط الكوميك تُعد وسووووويلة تعليمية فعّالةه םا تتسوووووم به من عرض للمعلومات بثسووووولوب سوووووردي 
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رة الخاصووووة بالقواعد اللغة العربية   .(Heinich, 2002)وسوووويا ي զوفيما يلي تصووووميم القصووووص اםصووووو
 ."باستخدام تطبيق ضكانفا

رة .أ  զمֿامي للقصص اםصو  الغֺف ا

 

رة التعليمية التي تحمل عنوان   զمغامرة اللغة العربية"تم تصوميم غֺف القصوص اםصوو" 

باسووووووووتخدام تطبيق ضكانفاض بثسوووووووولوب رسووووووووومي بسوووووووويط ومبهج وودود ل׀طفال. في الجزء العلوي من 
سֿوووووووود ليكون واضوووووووحاً وسوووووووهل القراءة وجاذباً  الغֺف وُضوووووووع العنوان مكتوباً بثحرف كبيرة باللون ا

نֺتباه  .ل
رة ليعطي انطباعاً ممتعاً  զمֿامي لهذه القصوووووص اםصوووووو مّم الغֺف ا وبشوووووكل عام، فقد صوووووُ
ع أن يُسوووووووووووووهم العرض البصوووووووووووووري  զمֺيووذ على القراءة والتعلّم في الوقوو  نفسوووووووووووووووه. كمووا يُتوق ويحفّز الت
مֺيوذ نحو تعلم موادة القواعود اللغوة العربيوة من  ن والتواصووووووووووووولي في تنميوة دافعيوة الت զالبسووووووووووووويط اםلو

رة զخֺل وسيلة القصص اםصو. 

 صفحة التعري  بالخخصيات . ب

 

رة  զتتضوووووومّن هذه الصووووووفحة عرضوووووواً للتعري  بالخووووووخصوووووويات الرئيسووووووة في القصووووووص اםصووووووو
م  الصووووووووووووفحة إلى ثֺثة أقسووووووووووووام ذات ألوان مختلفة )البرتقالي،  ."مغامرة اللغة العربية" Փّوقد قُسوووووووووووو

 .والوردي الفاتح، والبنفسذي الفاتح(، ويعرض كل قسم منها شخصية مختلفة
وبوجه عام، تؤدي هذه الصوووووووفحة وظيفة تعريفية بالخوووووووخصووووووويات الرئيسوووووووة التي سوووووووترافق  
رة. ومن خֺل عرض شوووووووخصوووووووية اםعلّم وتلميذين متحمّسوووووووين،  զمֺيذ في مجريات القصوووووووة اםصوووووووو الت
يُرجى أن يشوووووووووووووعر القووارو بووالقرب منهم، ويتحفّز، ويقتوودي بروحهم التعليميووة في فهم مووادة القواعوود  

 .اللغة العربية
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 صفحة أسماء الضمائر .ج

 
رت أجواء الصوووووو  في الصووووووبا  وهي مليئة بالحيوية والنشووووووا . وقد  Փّو في هذه الصووووووفحة صووووووُ

 ֺً نْتووواكغض الووودرس بتحيوووة ودودة قوووائ Փسֿوووووووووووووتووواذ ضغورو ب مֺ عليكم يوووا أبنوووا ي :افتتح ا ، فوووثجوووابتوووه !السووووووووووووو
 .ضمدينةض وضبرابوض معاً بالتحية نفسها. وتُظهر هذه التفاعֺت جواً تعليمياً دافئاً ومليئاً باםر 

حׁالة إلى  ثم شوووووووووووور  اםعلّم أن درس ذلك اليوم سوووووووووووويكون عن أسووووووووووووماء الضوووووووووووومائر )ألفا  ا
طة من خֺل الحوار، ليسووووووهل على   զم الشوووووور  بطريقة مبسوووووو Փّالغائب أو اقخاطَب أو اםتكلم(. وقد قُد
مֺيذ فهمه. وعلى السووووووووبورة وُضووووووووع  بعض أمثلة الضوووووووومائر في اللغة العربية مثلع ضأناض، ضأنَ ض،   الت

 ."ن Փ وضأ 
سֿووووواسوووووية،  وتؤدي هذه الصوووووفحة وظيفة توضووووويحية لعرض كيفية تقديم اםادة النحوية ا
مֺيذ في سوووووياق حياتي من خֺل الحوارات اليومية. وبهذه الطريقة،  وخاصوووووة أسوووووماء الضووووومائر، للت
مֺيوذ من إدراك أن تعلم اللغوة العربيوة يمكن أن يكون قريبواً من حيواتهم اليوميوة وممتعواً   يتمكن الت

 .طبيق العمليفي الت

 صفحة أسماء الضمائرع التعري  بو أنا .د

 

تعرض هذه الصووفحة الشوور  اֿولي حول اسووتعمال اسووم الضوومير ضأناض الذي يعني ضأناض أو 
ع إذا أراد أحد  ֺً ַً قائ نْتاكغض مثا Փسֿووووتاذ ضغورو ب م ا զيَ(. وقد قد զ نׁدونيسووووية )السوووو ضأنا نفسوووو يض باللغة ا

 ."أن يقول ضأناض بالعربية، فإنه يستخدم كلمة ضأنا
سֿووووووواسوووووووية وهيع ضأناض، وضأنَ ض،  وعلى السوووووووبورة ַ تزال تظهر ثֺثة أشوووووووكال من الضووووووومائر ا

ض، وذلك لتعزيز اםادة التي تم تقديمها مسبقاً  Փ وضأن. 
رت ضمدينةض وضبرابوض وهما يسوووووووتجيبان بحماسوووووووة، حيث حاوַ فهم شووووووور  اםعلم  Փّو وقد صوووووووُ
يَض. ويُظهر هذا الحوار عملية تعلم كشوووووطة، حيث  զ من خֺل اسوووووتنتاجهما بثن كلمة ضأناض تعني ضالسووووو
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د من جديد فهمه Փّسַتماع فحسب، بل يؤك  .ַ يقتصر دور التلميذ على ا
وتؤدي هذه الصووفحة دوراً أسوواسووياً في ترسوويا الفهم اֿولي لضوومير اםتكلم اםفرد ضأناض، وفي  
مֺيذ على ربط اםفردات العربية باםعاكي التي يسوووووووووتخدمونها في  ب الت զالوق  نفسوووووووووه تُبرز كي  يتدر

 .حياتهم اليومية
 صفحة أسماء الضمائرع التعري  بو أنَ   . ه

 

في هذه الصوفحة يشور  اםعلّم اسوتعمال اسوم الضومير ضأنَ ض الذي يعني ضأنَ ض ويُسوتخدم  
ַً عمليوواً حين تحوودّ  مع ضبرابوض، فوواسوووووووووووووتعموول كلمووة ضأنووَ    ."للمخوواطووب اםووذكر. وقوود قوودّم اםعلّم مثووا

بعود ذلوك قوامو  ضمودينوةض بوالتودريوب من خֺل قولهواع ضأنوَ  برابوض، بينموا اسوووووووووووووتجواب ضبرابوض بتقوديم 
يَ  զ نفسه مستخدماً كلمة ضأناض التي تعني ضالس". 

 صفحة أسماء الضمائرع التعري  بو ضأن Փ  .و

 

ض الذي يُسوووووتخدم قخاطبة اםؤنث. وقد  Փ في هذه الصوووووفحة يقدّم اםعلّم اسوووووم الضووووومير ضأن
 Փ عندما تكلّم مع ضمدينةض، فاسوووووووووووووتعمل كلمة ضأن ַً ثم قام ضبرابوض بالتدريب على  ."أعطى اםعلّم مثا

ع ضأن Փ مدينةض، فثجابته ضمدينةض معرّفة بنفسوووووووووووها باسوووووووووووتعمال كلمة ضأناض  ֺً ذلك فنادى ضمدينةض قائ
يَ  զ التي تعني ضالس". 

 صفحة أسماء الضمائرع تعزيز ضأناض، ضأنَ ض، ضأن Փ  . ز
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في هذه الصوووووفحة يَظهر حوارٌ بين ضبرابوض وضمدينةض يوضوووووّ  الفرق بين اسوووووتعمال الضووووومير 
للمخاطب اםذكر وللمخاطبة اםؤنث. سوووووثل ضبرابوضع »إذا أردنا أن نقولع أن Փ للمؤنث، فبثي ضووووومير 
  Փ ض، كمووا في جملووةع »أنوو Փ بوواسوووووووووووووتعمووال الضووووووووووووومير ضأنوو ַً كسوووووووووووووتخوودمن« فووثجووابتووه ضموودينووةض مُعطيووةً مثووا

ثم أضووووووووووووواف  ضمدينةض أنّه إذا كان الخطاب موجهاً إلى اםذكر، فإننا كسوووووووووووووتعمل الضووووووووووووومير .«ةمحمودَ 
 .ضأنَ ض، كما في جملةع أنَ  يوس 

ַً بقولهع   بعد ذلك ذكّر ضبرابوض باسوووووتعمال الضووووومير ضأناض للدַلة على نفسوووووه، فضووووورب مثا
 .»أنا برابو«. وشاركتْه ضمدينةض التدريب فقال ع أنا مدينة

 ضمير الغائب )هو للمذكر( . 

 

نֽ، كي    مֺيذع »وا في هذه الصفحة يشر  اםعلّم عن استعمال ضمير الغائب. فسثل الت
مֺيذ. ثم أوضو  اםعلّم أنّه إذا أردنا   نقول إذا أردنا أن كعبّر عن )هم(ن« هذا السوؤال أثار فضوول الت

ٌ «،   .أن نذكر ضهوض للمذكر فنسوووووووووتعمل الضووووووووومير ضهوض
َ
ַً في جملة بسووووووووويطةع »هُوَ أ وقدّم اםعلّم مثا

 .أيع هو أ 
 التعرّف على ضمير الغائب للمؤنث .  

 

في هذه الصوفحة قدّم اםعلّم شورحًا حول اسوتعمال ضومير الغائب للمؤنث. وأوضو  أنّه إذا 
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يَ  Փيَ  ."أردنا أن نذكر ضهيض للمؤنث فنسووتعمل الضوومير ضه Փفي جملة بسوويطةع »ه ַً كما أعطى اםعلّم مثا
خٌْ «، أيع هي أخ 

ُ
 .أ

يَض يُستعمل   Փمֺيذ أنّ الضمير ضهُوَض يُستعمل للمذكر، بينما الضمير ضه ثم استنتج أحد الت
ع صحيح ֺً سַتنتاج بحماس قائ ئֺه هذا ا  .!للمؤنث. وقد أقرّ أحد زم

سַوووووووووووووتمووواع إلى شووووووووووووور  اםعلّم، بووول   مֺيوووذ ַ يكتفون بوووا وتُظهر هوووذه الصوووووووووووووفحوووة كي  أنّ الت
سַتنتاج وتثكيد الفهم مع زمֺئهم  .يشاركون أيضًا بالتفكير وا

شׁارة .ي   صفحة اسم ا

 

شׁارة في اللغة العربية. وقد أوض  أنّه إذا أردنا  في هذه الصفحة يشر  اםعلّم مادة اسم ا
وقدّم اםعلّم مثالين بسووووويطينع    .أن كشوووووير إلى أووووو يء أو شوووووخص قريب كسوووووتخدم كلمة »هَذَا« للمذكر

حْمَدُ« أيع هذا أحمد
َ
 .»هَذَا بَابٌ« أيع هذا باب، و»هَذَا أ

كما دعم  اللوحة التوضوووووويحية شوووووور  اםعلّم برسوووووووم متمثّلة في صووووووورة باب وصووووووورة طفل 
شׁوووارة في سوووياق واقعي،   مֺيذ على فهم مفهوم اسوووتعمال اسوووم ا مֿر الذي سووواعد الت يُديى أحمد، ا

شֿياء أو اֿشخاص القريبين منهم شׁارة إلى ا  .أي عند ا
شׁارة .ك  استعمال اسم ا

 

شׁوووووووارة »هَذَا« يُسوووووووتعمل   مֺيذ قد بدأوا يفهمون أنّ اسوووووووم ا في هذه الصوووووووفحة يظهر أنّ الت
شֿياء اםذكرة. ثم أضاف اםعلّم شرحًا آخر بثنّه إذا أردنا أن كشير إلى اםؤنث  لׂشارة إلى اםذكر أو ا

 Փه Փشׁوووووووووارة هَذ شֿوووووووووياء اםؤنثة فإننا كسوووووووووتعمل اسوووووووووم ا هՓ   .أو ا Փوقد قدّم اםعلّم أمثلة بسووووووووويطة مثلع »هَذ
ةُ« أيع هووذه فوواطمووة مووَ Փاط هՓ فووَ Փذ ذَةٌ« أيع هووذه نووافووذة، و»هووَ Փافوو كمووا احتوت اللوحووة التوضووووووووووووويحيووة على  .نووَ
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مֺيذ تخيّل وفهم الفرق بين اسووووتعمال  صووووورة طفلة تُديى فاطمة وصووووورة نافذة، مما سووووهّل على الت
شׁارة للمذكر واםؤنث في اللغة العربية  .اسم ا

مֺة اםؤنث .ك  .صفحة ع

 

دينوة« أن تفهم أكثر عن الكلموات اםؤنثوة. فسوووووووووووووثلو   في هوذه الصوووووووووووووفحوة تحواول التلميوذة »موَ
ا على اםؤنووووث، أليس  قووووائلووووةع »إذن إذا وُجوووودت التوووواء اםربوطووووة )ة( في آخر الكلمووووة، فهووووذا يوووودل غووووالبووووً

ا يا مدينة وقد رافق هذا الشووووووووور  أمثلة على اللوحة «!كذلكن« فثجاب اםعلّم بحماسع صوووووووووحيح جدا
التوضووووووووووووويحيووة، متمثّلووة في صوووووووووووووورة طفلووة وصوووووووووووووورة نووافووذة، وكلتوواهمووا تنتصي بووالتوواء اםربوطووة في اللغووة 
مֺة الكلمة اםؤنثة من خֺل شووووكل  مֺيذ التعرّف على ع العربية. وبذلك أصووووبح من السووووهل على الت

 .الحرف في آخرها
شׁارة للبعيد .ل  صفحة اسم ا

 

شֿوووووياء أو اֿشوووووخاص   شׁوووووارة للدַلة على ا بعد ذلك شووووور  اםعلّم كيفية اسوووووتعمال اسوووووم ا
كَ«  لوووووْ Փكَ« للموووووذكر و»ت Փكوووووان العووووووووووووو يء أو الخوووووووووووووخص بعيووووودًا كسوووووووووووووتخووووودم »ذَلووووو البعيووووودين، فقوووووالع »إذا 

حْمَدُ« أيع .«للمؤنث
َ
كَ أ Փبَاٌ « أيع ذلك مصوبا ، و»ذَل صوْ Փكَ م Փثم كتب اםعلّم على اللوحة مثالينع »ذَل

شׁوووووووووووووارة في اللغوة العربيوة ַ    .ذلوك أحمود مֺيوذ بوثنّ اسوووووووووووووتعموال اسوووووووووووووم ا وبهوذه الطريقوة ازداد فهم الت
حֺظة جنس الكلمة، أهي للمذكر أم  ا م يقتصوووووور على التمييز بين القريب والبعيد، بل يشوووووومل أيضووووووً

 .للمؤنث
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شׁارة للبعيد للمؤنث . م  اسم ا

 

شֿوووووووووووياء اםذكرة البعيدة،  كَ« للدַلة على اםذكر أو ا Փبعد أن شووووووووووور  اםعلّم اسوووووووووووتعمال »ذَل
لْكَ  Փشֿووووووووووياء اםؤنثة البعيدة، وهو »ت شׁووووووووووارة للمؤنث أو ا قدّم اםعلّم .«واصوووووووووول الشوووووووووور  مبيّنًا اسووووووووووم ا

ةُ« أيع تلوووك خوووديجوووة. وقووود جعووول هوووذا الشووووووووووووور   يجوووَ Փد كَ خوووَ لوووْ Փرْآةٌ« أيع تلوووك مرآة، و»ت Փكَ م لوووْ Փمثوووالينع »ت
شׁارة بحسب نوع الكلمة اםشار إليها مֺيذ أكثر فهمًا للفرق في استعمال أسماء ا  .الت

ا وقال إنّه أصووبح يعرف كي  يشووير إلى  مֺيذ متحمسووً وعند سووماع هذا الشوور  بدا أحد الت
ا   شֿووووووووووووويواء واֿشوووووووووووووخواص، سوووووووووووووواء كوانوا قريبين أو بعيودين. وأضوووووووووووووواف زميلوه بوثنّهم قود تعلّموا أيضووووووووووووووً ا

 .الضمائر، واتض  لهم أن تعلّم اللغة العربية أمر ممتع ومثير
 التمرين .ن

 

مֺيذ، حيث أشووووووار إلى صووووووورة تفاحة معروضووووووة   في هذه الصووووووورة قدّم اםعلّم تمرينًا آخر للت
على اللوحة، ثم سوووووووووووثلع »إذا أشووووووووووورتُ إلى هذه التفاحة، فماذا يجب أن تقولوان« أثار هذا السوووووووووووؤال  
مֺيووذ، فحوواولوو  إحوودى التلميووذات تحليوول اםوق  بتووذكّر الشووووووووووووور  السووووووووووووووابق، فقووالوو  إنّ  تفكير الت

مֺيووذ متردّدًا وهو يقولع كعم، التفوواحووة   أووووووووووووو يء قريووب وليس في آخره توواء مربوطووة. بينمووا بوودا أحوود الت
 ....ماذا يكون الجواب يا ترى 

شׁوووووووووارة  مֺيذ إلى التفكير النقدي وتطبيق مفهوم اسوووووووووم ا ر هذه الحالة كي  يُديى الت Փتُظه
مֺيذ على ربط خصووائص  مباشوورة على مثال واقعي. فلم يُعطՓ اםعلّم الجواب مباشوورة، بل شووجّع الت

 .الكلمة بالقواعد التي تعلّموها من قبل
 التمرين . س
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لوا أخيرًا إلى الجواب الصوووووووووووووحيح، حيووث هتفوا   مֺيووذ وقوود توصوووووووووووووّ في هووذه الصوووووووووووووورة ظهر الت
اٌ أ« وأشووووووووووووواروا بوثيوديهم نحو التفواحوة اםرسووووووووووووووموة على اللوحوة. وقود عكسووووووووووووو    զذَا تُفو اع »هوَ بحمواس معوً
تعابير وجوههم شعور الثقة بالنفس بعد خوضهم عملية التفكير واםناقشة. وابتسم اםعلّم راضيًا 

مֺيذهوهو   .يرى نجا  ت
ا مُغووامرون في اللغووة   ع »را عأ أنتم جميعووً ֺً وفي اللوحووة التوواليووة قوودّم اםعلّم كلمووة تقوودير قووائ
مֺيذ بالفخر  ֺً من أشوووووووكال التخوووووووجيع والتحفيز حت  يشوووووووعر الت العربيةأ« فكان  هذه العبارة شوووووووك

اٌ « بالخط الֺتيني وا  զا بموا بذلوه من جهود. كموا ظهر على اللوحة بوضوووووووووووووو  كتوابة »هَذَا تُفو لعربي معوً
مֺيذ للعֺقة بين الصوت والكتابة واםعن   .لتعزيز فهم الت

 الخاتمة اםفرحة .ع

 

ا موووودينووووة وبرابو، مشووووووووووووويرًا إلى انتهوووواء مغووووامرتهم   عووووً Փّخֿيرة لوّ  اםعلّم بيووووده مود في الصوووووووووووووورة ا
نׁجاز الذي  التعليمية في ذلك اليوم. وظهرت على اللوحة صوووووورة كثس ترمز إلى النجا  والتقدير وا

دًا أنّ برابو ومودينوة عوادا إلى البيو  بقلوب مليئوة    .حقّقوه وفي أسوووووووووووووفول الصوووووووووووووفحوة جواء السووووووووووووورد مؤكوّ
. فقود شوووووووووووووعرا أنّ تجربوة التعلّم هوذه لم تكن   ֺً بوالفر ، إذ اكتشوووووووووووووفوا أنّ تعلّم اللغوة العربيوة ممتع فع
ا  مجرّد فهم للمفردات أو القواعد فحسووووووووب، بل جعلتهما أكثر ثقة بالنفس وأكثر قدرة على أن يكون 

بووووارعين مֺيووووذ على أن يظلّوا بووووانتظووووار    .رواةً  موووو  القصووووووووووووووووة بووووانطبوووواع إيجووووابي يُحفّز الت Փوبووووذلووووك اختُت
 .مغامرات التعلّم القادمة بشغ 
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 ورقة التمرين . ف

 

مֺيذ اםرحلة  م  لت Փّم رة التعليمية التي صوووووووُ զر هذه الصوووووووورة أحد ألوا  القصوووووووة اםصوووووووو Փتُظه
بַتدائية. حيث يوضوووووووّ  اםعلّم في القصوووووووة هدف التمرين، وهوع ) مֺيذ للضووووووومائر 1ا ( تعزيز فهم الت

شׁووووارة، ) شֿووووياء أو 3( تخووووجيعهم على تكوين جمل قصوووويرة بثنفسووووهم، و)2وأسووووماء ا   ( ربط التعلّم با
مֺيذ  .اֿصووووودقاء اقحيطين بهم وتعمل هذه القصوووووة اםصووووووّرة كوسووووويلة تفاعلية تهدف إلى تحفيز الت

 .على تعلّم اللغة العربية بطريقة سياقية وممتعة

 

مֺيووذ إلى موولء  رة شوووووووووووووخصووووووووووووويووة اםعلّم وهو يوودعو الت զر هووذا اللو  من القصووووووووووووووة اםصوووووووووووووو Փيُظه
سַوم اםكتوب. ويهدف هذا النشوا  إلى  ( بحسوب ا Փ الفراغات باسوتخدام ضومير اقخاطب )أنَ /أن
مֺيذ على التمييز بين اسوووووتعمال الضووووومائر للمذكر واםؤنث في اللغة العربية، إضوووووافةً إلى  تدريب الت

 .مهاراتهم في تكوين جمل بسيطة بطريقة سياقية وتفاعلية تنمية

 

مֺيذ   رة شوخصوية اםعلّم وهو يقدّم تمرينًا يقوم فيه الت զر هذا اللو  من القصوة اםصوو Փيُظه
هي( ׁكمال الجملة. ويهدف هذا النشوا  إلى تنمية    –هو    –أن Փ  –باختيار الضومير اםناسوب )أنَ  

مֺيوذ على التمييز بين ضوووووووووووووموائر اםتكلّم واقخواطوب والغوائوب في اللغوة العربيوة، و  كوذلوك ربط  قودرة الت
سֿوماء أو أدوار الخوخصويات اقحيطة بالتلميذ م  هذه القصوة اםصووّرة  .التعلّم بسوياق ا Փّم وقد صوُ

 .لتقدّم تعلّمًا أكثر تفاعلية وبصرية وممتعة في الوق  نفسه
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مֺيذ أن يُحيطوا الصووورة  رة على تمرين يطلب من الت զيحتوي هذا اللو  من القصووة اםصووو
مֺيوووذ  اםنووواسوووووووووووووبوووة بووودائرة ثم يكتبوا جملتهوووا بووواللغوووة العربيوووة. ويهووودف هوووذا التمرين إلى تعزيز فهم الت
شֿوياء في الصو   شׁوارة مثل ضهذاض وضذلكض، وفي الوق  نفسوه تعريفهم بمفردات تخص ا سֿوماء ا

رة يصووووبح التعلّم أكثر  مث զل النافذة، الباب، الكرسوووو ي، والسووووبورة. ومن خֺل أسوووولوب القصووووة اםصووووو
بַتدائية مֺيذ اםرحلة ا  .جاذبية وبصرية ومرتبطًا بسياق الحياة اםدرسية لت

سֿوووووووووووواسووووووووووووية، وهي القدرة على تكوين جُمل قصوووووووووووويرة   اםادة اםعروضووووووووووووة تتوافق مع الكفاءة ا
صوووحيحة من الناحية النحوية. كما أن وجود صوووورة اםعلّم ولو  الكتابة الذي يحتوي على التمرين 
مֺيذ. ومن الجانب التربوي، يُسوووووووهم هذا  م، مما يجذب انتباه الت էيسووووووواعد على إضوووووووافة سوووووووياق للتعل

نֿما  النحوية،    الوسووووووووووويط في تخوووووووووووجيع مشووووووووووواركة اםتعلمين بفاعلية في التفكير النقدي، وتطبيق ا
 .وتعزيز الفهم لبنية الجملة العربية بطريقة بصرية وسياقية

 الباحثة . ف

 

تُظهر هذه الصوووووووورة صوووووووفحةً خاصوووووووة بالباحثة. في هذه الصوووووووفحة تُعرՓّف الباحثة بنفسوووووووها 
م  էبַتودائيوة على تعل مֺيوذ اםرحلوة ا ر، وهو مسووووووووووووواعودة ت զوتشووووووووووووور  سوووووووووووووبوب إعوداد هوذا الكتواب اםصوووووووووووووو

 .القواعد اللغة العربية بطريقة أسهل وأكثر جاذبية وممتعة

 الغֺف الخلفي للقصة اםصوّرة .ق
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الغֺف الخلفي للقصووووووة اםصوووووووّرة يحتوي على رسووووووالة تحفيزية للقارو، وهي أن تعلّم اللغة  
ا وأجرًا.  العربيوة يُشوووووووووووووبوه فتح بواب ككزٍ عظيمه فكلموا كوان الطوالوب أكثر اجتهوادًا في التعلّم، ازداد علموً

مّم خلفية الغֺف باسوووتخدام رسوووومات لكتبٍ ملوّنة بثلوان هادئة، لتعطي انطباعًا تربويًا،   وقد صوووُ
مرحًا، وتبعث على الحماس في التعلّم. وهذه الرسوووووووالة تعزّز الهدف من القصوووووووة اםصووووووووّرة بوصوووووووفها 
مֺيذ على  ا إلى تحفيز الت وسوووويلة تعليمية ַ تقتصوووور على تقديم اםعلومات فحسووووب، بل تهدف أيضووووً

 .مواصلة الجهد

 التطوير .2

دէ مرحلووة التطوير امتوودادًا םرحلووة التصوووووووووووووميم التي تم إعوودادهووا لتتحوّل إلى منتج فعلي.  تُعووَ
ا في  ֺً للتطبيق وعمليوووووً م ليكون قووووواب զوبعووووود ذلوووووك تُجرى عمليوووووة التحقّق من صوووووووووووووحوووووة اםنتج اםُصوووووووووووووم
سַوووووووووووتخدام. في هذه اםرحلة، يتم تحويل تصوووووووووووميم الوسوووووووووووائط التعليمية إلى صوووووووووووورة فعلية جاهزة  ا

خַتبووار. وفي نموذج التطوير لعمل  (Development) ، تؤدي مرحلووة التطويرADDIEيووة التحقق وا

)تيغوه  وظيفوة تجسووووووووووووويود تصوووووووووووووميم التعلم في منتج يمكن اسوووووووووووووتخوداموه من قبول اםتعلمين في اםيودان  
التحقق من (Tageh & Kirna, 2013)  ،(وكيرنووووووا نַتهوووووواء من تطوير اםنتج، تُجرى عمليووووووة  ا . وبعوووووود 

حֺيته للتثكد من مدى مֺءمة الوسووائط التعليمية وفاعليتها قبل تطبيقها. ووفقًا لسوووجيونو ،   صوو
تُعد عملية تحكيم الخبراء خطوة أسووووووووواسوووووووووية في بحو  التطويره لضووووووووومان أن اםنتج اםعُدّ يسوووووووووتوفي  

جريوو  عمليووة    .  (Sugiono, 2017)ى فووائوودتووه للمسوووووووووووووتخوودمينمعووايير اقحتوى، واםظهر، وموود
ُ
وقوود أ

دّون خبراء في اםوادة التعليميوة وخبراء  مين الوذين يُعوَ Փّسֿووووووووووووواتوذة اقُحك ل مجموعوة من ا بوَ Փالتحقّق من ق
ֺً للبواحثوة من أجول  دէ دلي في الوسوووووووووووووائول التعليميوة. وكوان التقييم في صوووووووووووووورة مقترحوات للتحسوووووووووووووين تُعوَ

زֺمة على الكتاب التعليمي اسووووووووتنادًا   حֺظات الخبراءإجراء التعديֺت ال تتوافق هذه اםرحلة   .إلى م
حֺظات الخبراء تُعد جزءًا بورغ وغال مع رأي   اللذين يريان أن عملية مراجعة اםنتج اسوووووووووووتنادًا إلى م

البيئووووووة   في  الفعلي  لֺسوووووووووووووتخوووووودام  جوووووواهزًا  اםنتج  يكون  أن  التطويره لضووووووووووووومووووووان  يتجزأ من بحو    ַ
 . (Borg & Gall, 2003)التعليمية

 التنفيذ .3

في اםوق  التعليمي    القصدددة اםصدددوّرةتُعَدէ مرحلة التنفيذ خطوة عملية في تطبيق اםنتج أو    
تهدف إلى  ADDIEفي نموذج  (Implementation) فإن مرحلة التنفيذ  برانتش الحقيقي. وفقًا لوووووووووووووووووووووو 

بَل   Փالتثكد من إمكانية اسوووووووووووتخدام الوسوووووووووووائط أو اֿدوات التي تم تطويرها بصوووووووووووورة صوووووووووووحيحة من ق
د  (Branch, 2009)اםتعلمين واםعلمين أن مرحلووة  (موليوواتينينغسووووووووووووويووه . وفي السووووووووووووويوواق نفسووووووووووووووه، تؤكووّ

حֺظوووة اسوووووووووووووتجوووابوووة   ا إلى م حֺيوووة اםنتج، بووول تهووودف أيضوووووووووووووووً خַتبوووار صووووووووووووو التنفيوووذ ַ تُسوووووووووووووتخووودم فقط 
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م عملية تنفيذ هذه اםرحلة   .  (Trianto, 2011)اםسووووووووووتخدمين بشووووووووووكل مباشوووووووووور Փّوبناءً على ذلك، تُقد
مֺيذ في فهم اםادة النحوية   صوووووورةً واضوووووحة حول مدى قدرة الوسوووووائط الكوميك على مسووووواعدة الت

حֺيتووه للتطبيق العملي،    .للغووة العربيووة وتهوودف هووذه اםرحلووة إلى معرفووة موودى فوواعليووة اםنتج، وصووووووووووووو
مֺيذ له  .وكذلك مستوى تقبّل الت

 مرحلة التحضير للتعلّم  (1

عׁوداد  دէ مرحلوةُ ا في هوذه اםرحلوة قوامو  البواحثوة ببعض التحضووووووووووووويرات قبول بودء عمليوة التعليم، تُعوَ
ة، إذ يرى  أن نجووووا  تنفيووووذ الوسووووووووووووووووائط التعليميووووة يعتموووود اعتمووووادًا كبيرًا على   تريوووانتو  مرحلووووةً مهمووووّ

د  عׁوووداد الجيوووّ مֺيوووذ في اםيووودان. كموووا أن ا جووواهزيوووة اםعلّم، واֿدوات التعليميوووة، وكوووذلوووك ظروف الت
 ,Trianto)يسووووووواعد في خلق بيئة تعلّمٍ مناسوووووووبة، مما يسوووووووهم في تحقيق أهداف التعلّم بشوووووووكل فعّال

 :وهي كالتالي . (2011

ذ :التوجيه اֿوّلي .أ  զمֺيذ تصوراً عاماً عن النشا  التعليمي الذي سيُنف  قدّم  الباحثة للت

قام  الباحثة بتوزيع وسيلة التعليم اםتمثلة في القصة اםصوّرة   :توزيع القصة اםصوّرة . ب
رة զاםطو. 

 شرح  الباحثة أهداف التعلّم وطريقة استخدام القصة اםصوّرة :التعليمات اֿوّلية . ت

خַتبار  :إعداد أدوات التقييم .   خַتبار القبلي، وا أعدّت الباحثة أدوات القياس اםتمثلة في ا
مֺيذ  .البَعدي، واستبانة استجابة الت

 عملية التعلّم  (2

ع  مسبقاً، وكان  خطواتها على النحو اֽتي Փذت عملية التعلّم وفقاً للخطة التي وُض Փّنُف: 

 التمهيد .أ 

مֺ، والتحفيز، واםراجعة السابقة. ثم أوض  أهداف التعلّم  افتتح  اםعلّمة الدرس بالس
شׁارة  .التي يراد تحقيقها، وهيع فهم واستعمال الضمائر وأسماء ا

سֿاس ي . ب  النشا  ا

مֺيذ .1  وزّع  اםعلّمة القصة اםصوّرة على الت

مֺيذ للقراءة اםشتركة .2  شرح  اםعلّمة محتوى القصة اםصوّرة ووجّه الت

حֺظة الرسوم وفهم حوارات الخخصيات .3 مֺيذ القصة اםصوّرة، مع م  قرأ الت

شׁارة الواردة في القصة .4 مֺيذ إلى تحديد أمثلة الضمائر وأسماء ا  وجّه  اםعلّمة الت

شׁارة في محادثات قصيرة .5 مֺيذ بتمارين بسيطة باستخدام الضمائر وأسماء ا  قام الت

 الختام . ت
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مֺيوذ، ثم أعطى واجبواً إضوووووووووووووافيواً   قودّمو  اםعلّموة خֺصوووووووووووووة الودرس، واسوووووووووووووتنتج اםوادة مع الت
 .يتوافق مع محتوى القصة اםصوّرة

 التقويم أثناء التنفيذ  (3

 :خֺل عملية التنفيذ، قدّم  اםعلّمة تقويماً على النحو اֽتي
مֺيذ .1 خַتبار القبليّ والبعديّ، םعرفة مدى تحسّن فَهم الت  .ا

مֺيذ، وتشوووووووومل مدى التفاعل، والحماس، والتواصوووووووول أثناء اسووووووووتخدام  .2 حֺظة كشووووووووا  الت م
 .القصة اםصوّرة

سַووووتيعاب  .3 مֺيذ، םعرفة إلى أيّ حدّ كان  القصووووة اםصوووووّرة جذّابة وسووووهلة ا اسووووتبانة آراء الت
 .في التعلّم

 نتائج التنفيذ  (4

مֺيوذ كوانوا أكثر حمواسوووووووووووووة في التعلّم بواسوووووووووووووتخودام القصوووووووووووووة  من نتوائج التنفيوذ، تبيّن أن الت
شׁوووووووارة، وتمكّنوا من  اםصووووووووّرة. كما أصوووووووبح من السوووووووهل عليهم فهم اسوووووووتخدام الضووووووومائر وأسوووووووماء ا
مֺيذ للوسووووووويلة ضووووووومن فئة جيدة  تطبيقها في محادثات بسووووووويطة. باׁضوووووووافة إلى ذلك، كان تقييم الت

مֺيوذ ونتوائج تعلّمهم،    .جداً  يُثبو  ذلك أن الوسوووووووووووووائط الكوميوك قادرة على رفع مسوووووووووووووتوى اهتموام الت
إلى أن الوسائط البصرية الجذّابة تستطيع تحويل موق  اםتعلّم من   كما أشار سودجانوووا وريوووفاي 

يׁجابية، وجعل عملية التعلّم أكثر متعة وذات معن   . (Sudjana & Rivai, 2012)السلبية إلى ا

بثن الوسووووائط التعليمية البصوووورية   (وآخرون  هاينيشوتنسووووجم هذه اֿكشووووطة مع ما ذكره 
مֺيذ بصوووووووووووورة  مثل الكوميك تُسوووووووووووهم في زيادة الجاذبية، وتعزيز فهم اםفاهيم، وتنمية مشووووووووووواركة الت

اםعن  ذو  التعلّم  معن  حقيقي  تفووووووواعليوووووووة وذو  أكثر  التعلّم  يصوووووووووووووبح  الطريقوووووووة  وبهوووووووذه   – فووووووواعلوووووووة. 

(Meaningful Learning).(Heinich et al, 2002) 

 التقييم .4

القبليّ  خַتبار  ا خֺل  من  التقويم  بإجراء  الباحثة  البعديّ  (pretest) قام   خַتبار   وا

(posttest)   في مدرسة محمدية الرابع  الص   مֺيذ  ت القبليّ   33على  خַتبار  ا جري 
ُ
أ كاديماكغان. 

مֺيذ لقواعد اللغة العربية قبل استخدام القصة اםصوّرة وبعد استخدامها  .םعرفة مقارنة فهم الت
فإن التقييمَ التعلّمي ضروريّ םعرفة مدى فعالية أيՓّ طريقة أو وسيلة تعليمية في   وفقًا لو أريكونتو

مֺيذ  .  (Arikunto. 2012)تحسين نتائج تعلّم الت

 ج. مֺءمة وسيلة تعليم قواعد اللغة العربية القائمة على القصص اםصوّرة 

تم الحصووول على مֺءمة وسوويلة تعليم قواعد اللغة العربية القائمة على القصووة اםصوووّرة 
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جري  
ُ
من خֺل عمليوة التحقق )التحكيم( بواسوووووووووووووطوة خبراء اقحتوى وخبراء الوسوووووووووووووائول التعليميوة. أ

حֺية اםنتج اםطوّر لֺسوووووتخدام في التعليم، سوووووواء من حيث محتوى  هذا  التحقق لتقييم مدى صووووو
يّة اםنتج    وفقًا لووووووووو سوجيونو  .اםادة أو من حيث العرض البصري للوسيلة Փֺح تُعدّ عمليةُ تحقيق صَ

ة في بحو  البحووث والتطوير أن   ضووووووووووووومووان، وذلووك ل(Research and Development)   مرحلووةً مهمووّ
حֺية ويمكن اسوووووووووووتخدامه بما ينسوووووووووووجم مع أهداف التعلّم  .اםنتج اםُنتَج قد اسوووووووووووتوفى معايير الصووووووووووو

(Sugiono, 2017)   حֺيوة يهودف إلى    بورغ وغوالوبواׁضوووووووووووووافوة إلى ذلوك، يرى أن إجراء اختبوار الصووووووووووووو
حֺيته لֺسوتخدام  & Borg)تمكين الباحث من اختبار فعالية اםنتج بعد أن يَحكم الخبراءُ على صو

Gall, 2003) . 
رة النحوية للغة   զفَ  الوسووويلة التعليمية بالقصوووص اםصوووو Փاسوووتنادًا إلى نتائج التقييم، وُصووو

م درجة   Փّ٩2,5العربية بثنها صووووووووووالحة جدًا لֺسووووووووووتخدام في التعليم. فمن جانب اםادة، أعطى اםقُي 
رة  զمن أصووول عشووور فقرات أسوووئلة، بتصوووني  »جيد جدًا«. ويُظهر ذلك أن محتوى القصوووص اםصوووو

سֿوووووووووواسووووووووووية للصوووووووووو  الرابع، وعرضُ اםادة سووووووووووهل الفَهم، والرسوووووووووووم  قد  جاء متوافقًا مع الكفاءات ا
شׁوووووارة، كما أنها مرفقة بثسوووووئلة   مֿثلة اسوووووتعمال أسوووووماء الضووووومائر وأسوووووماء ا التوضووووويحية مناسوووووبة 
مֺيوذ. وبوذلوك، فمن حيوث اقحتوى والعرض،  ئֺموة لخصوووووووووووووائص الت للتقويم، واللغوة اםسوووووووووووووتعملوة م

رة أن تدعم تعليم القواعد اللغة العربيةتستطيع القص զص اםصو. 

م درجة   Փّمن أصوول خمس عشوورة فقرة أسووئلة،   ٩6,66ومن جانب الوسووائط، أعطى اםقُي
بتصوووووووووووووني  »جيووود جووودًا«. وتشووووووووووووومووول هوووذه التقييموووات اםظهرَ الجرافيكي الجوووذاب، واختيوووار اֿلوان 
اםناسووب، ووضووو  القراءة للنصوووص، وتوافق الرسوووم مع اםادة، وكذلك تسوولسوول أحدا  القصووة.  

 Փسַووووتخدام سووووواء باׁضووووافة إلى ذلك، وُصوووو رة بثنها سووووهلة ا զف  الوسوووويلة التعليمية بالقصووووص اםصووووو
مֺيذ، وصالحة لتكون مصدرًا تعليميًا مساعدًا وممتعًا بل اםعلم أو الت Փمن ق. 

رة  զسַوووووتنتاج أن الوسووووويلة التعليمية بالقصوووووص اםصوووووو وبناءً على هذين التقييمين، يمكن ا
بַتدائية صووووالحة جدًا لֺسووووتعمال، سووووواء  مֺيذ الصوووو  الرابع باםدرسووووة ا النحوية للغة العربية لت

 مولياتينينغسووويه ويثتي ذلك متوافقًا مع رأي   .من حيث محتوى اםادة أو من حيث مظهر الوسوووائط

ا إذا أظهرت نتووائج تحقق الخبراء متوسوووووووووووووط قيمووة ַ يقوول عن   ٪، وقوود 80بووثن اםنتج يُعتبر صوووووووووووووووالحووً
الووووووووووووبصوووووووووووووووووووووووووري  والووووووووووووعوووووووووووورض  الوووووووووووولووووووووووووغووووووووووووة،  اقووووووووووووحووووووووووووتوووووووووووووى،  اتسووووووووووووووووووووووووواق  مووووووووووووعووووووووووووايوووووووووووويوووووووووووور   .اسوووووووووووووووووووووووووتوووووووووووووفووووووووووووى 

حֺية اםنتج التطويري، وهو جاهز   وبناءً عليه، فإن هذا الوسووووويط الكوميك قد اسوووووتوفى معايير صووووو
 . (Mulyatiningsih, 2016)للتجريب اםيداكي

ا بتقييم مسوووووووووتوى مֺءمة القصوووووووووة اםصووووووووووّرة من  باׁضوووووووووافة إلى ذلك، قام  الباحثة أيضوووووووووً
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سַوووووووووووووتبيوان  مֺيوذ تعبئوة ا مֺيوذ. طلبو  البواحثوة من الت سַوووووووووووووتبيوان الوذي وُزّع على الت   .خֺل إجوابوات ا
تُظهر نتائج اسووووتبيان الطֺب أن القصووووة اםصوووووّرة يمكن اسووووتخدامها في عملية تعليم قواعد اللغة 

حֺظ أن اםنتج التعليمي قد تم تصنيفه كو ضجيد جدًاض بمتوسط   .٪٩5العربية، ويُ
اسووووووووووتنادًا إلى هذه النتائج، تُعتبر القصووووووووووة اםصوووووووووووّرة لتعليم قواعد اللغة العربية صووووووووووالحة 

بַتدا ي بمدرسوة اقحمدية   33لֺسوتخدام في عملية تعليم قواعد اللغة العربية في الصو  الرابع ا
  .كاديماكغان

مֺيذ للتعلّم تزداد إذا كان  الوسائط التعليمية جذّابة،   هاماليكوفقًا لووووو  فإن دافعية الت
ويسوووتطيع الكوميك كوسووويط بصوووري سوووردي أن  .  (Hamalik, 2011)تفاعلية، ومتوافقة مع عاםهم

مووووتووووعوووووووة أكووووثوووور  م  الووووتووووعوووولووووّ عووووموووولوووويوووووووة  يووووجووووعووووووول  مووووموووووووا  طֿووووفوووووووال،  ا تووووجوووووووارب  موووون  ا  قووووريووووبوووووووً ا  سوووووووووووووووويووووووواقوووووووً  .يووووقووووووودم 

 Multimedia Learning) في إطار نظرية التعلّم اםتعدد الوسائط  ماير  ويتوافق ذلك أيضًا مع رأي 

Theory)  حيث أن الجمع بين النصوص والصور يعزز الفهم من خֺل العمل عبر قناتين םعالجة ،
مֺيووذ أن   .اםعلومووات في الوودموواغع البصوووووووووووووريووة واللفظيووة وبنوواءً على ذلووك، أظهرت نتووائج اسوووووووووووووتجووابووة الت

سַتخدام في تعليم القواعد النحوية للغة العربية  .(Mayer, 2009)الوسيط الكوميك جدير با
 

 د. درجة فعالية القصص اםصوّرة في تعليم قواعد اللغة العربية 

خַتبوووار القبلي خַتبوووار البعووودي  (Pretest) قوووامووو  البووواحثوووة بمقوووارنوووة نتوووائج ا  (Posttest) وا

םعرفة فعالية تطوير القصووووووووووووة اםصوووووووووووووّرة في تعليم قواعد اللغة العربية لدى طֺب الصوووووووووووو  الرابع 
بַتوودا ي في موودرسووووووووووووووة اقحمووديووة   كوواديموواكغووان. وبنوواءً على جوودول النتووائج، كووان متوسوووووووووووووط درجووة   33ا

خַتبوار القبلي   خַتبوار البعودي إلى  54.57ا ، مموا يُظهر أن  81.52، بينموا وصوووووووووووووول متوسوووووووووووووط درجوة ا
خַتبار القبليدرجا خַتبار البعدي أعلى من ا ַً إذا   نيفين  وفقًا لوووووووووووووووووووووو  .ت ا يُعتبر اםنتج التطويري فعّا

وفي    .  (Nieveen, 1999)أسوووووووووووووهم اسوووووووووووووتخدامه في رفع نتائج التعلّم بما يتوافق مع اֿهداف اقحددة
لقياس تحسّن   (Normalized Gain – N-Gain) صيغة الزيادة اقحسوبة هاك  الوق  نفسه، قدّم

مֺيذ قبل وبعد العملية التعليمية  . (Hake, 1999)قدرة الت
 .N-Gain لقياس فعالية اسوووتخدام القصوووة اםصووووّرة، اسوووتخدم  الباحثة حسووواب درجة

 .N-Gain إحودى الطرق اםسوووووووووووووتخودموة لقيواس فعواليوة تطوير اםواد التعليميوة هي احتسووووووووووووواب درجوة

ن قدرة الطֺب قبل وبعد تلقيهم للتدخل أو اםعالجة  N-Gain تُسوووتخدم درجة لتحديد مدى تحسوووّ
 :وفقًا للصيغة التالية N-Gain التعليمية. ويتم حساب درجة

N-Gain =  مַتحانمتوسط الدرجة بعد ا الدرجات  متوسط   –  
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  N-Gain > 0,70 إذا كان  Hake(1 ) N-Gain  ،1٩٩٩ وفيما يتعلق بتفسووووووير نتائج درجة
( إذا 3تُصونّ  على أنها متوسوطة، و)  N-Gain ≤ 0,70 ≥ 0,30( إذا كان  2تُصونّ  على أنها عالية، )

عن طريق  N-Gain في هذه الدراسوة، تم حسواب  .تُصونّ  على أنها منخفضوة N-Gain < 0.30 كان 
خַتبار القبلي، ثم قسووووومته على الفرق بين الدرجة  خַتبار البعدي وا احتسووووواب الفرق بين درجات ا

 .القصوى والدرجة القبليّة

 4،10الجدول 
خַتبارات القبليّة والبعديّة لطֺب الصف الرابع   نتائج ا

خַتبار  اسم التلميذ الرقم  ا
 القبلي

خַتبار  ا
 البَعدي 

N-Gain 

 0.63 85 60 ألوان  1

 0.60 80 50 أليا 2

 0.80 ٩0 50 أمرول  3

 0.67 85 55 أنبيا 4

 0.86 ٩5 65 أقيلة  5

 0.67 85 55 أوال  6

 0.71 ٩0 65 أزام  7

 0.43 80 65 باغاس 8

 0.58 75 40 فَهرورُوزي  ٩

 0.50 75 50 فارل  10

شا 11 Փ0.55 75 45 ه 

 0.45 70 45 إنتان 12

 0.67 85 55 نَزما 13

 0.86 ٩5 65 فاوانا  14

 0.56 80 55 رادي  15

 0.56 80 55 ريدو 16

خַتبار   قبل ا

خַتبارمتوسط    - النتيجة اםثالية  الدرجات قبل ا  
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 0.63 85 60 روزيكين  17

 0.71 ٩0 65 شافية  18

 0.40 85 75 شافيرا  1٩

 0.50 70 40 شاكيلة  20

 0.55 75 45 شاكرة 21

 0.50 70 40 تيارا  22

 0.44 75 55 زهرة الشتاء 23

 13.83 1.875 1.255 مجموع الدرجات 

 0.60 81.52 54.75 اםتوسط 

 :فصي كالتالي 25اׁصدار  SPSS بمساعدة برنامج N-Gain أما نتائج تحليل طريقة

 
هֺ، فإن متوسوووووط درجة يُظهر أن التحسووووون   0.60البالغ  N-Gain اسوووووتنادًا إلى البيانات أع

 :Hake في القدرة بناءً على اسوووووتخدام القصوووووة اםصووووووّرة يقع ضووووومن الفئة اםتوسوووووطة وفق تصوووووني 

 .(0,7<)، مرتفع (0,7–0,3)، متوسط  (0,3>)منخفض 
البوووالغ   (N-Gain Percent) كموووا أن متوسوووووووووووووط كسوووووووووووووبوووة زيوووادة فَهم القواعووود اللغوووة العربيوووة

ا إلى أن التحسوون في نتائج التعلم بشووكل عام يقع ضوومن الفئة اםتوسووطة. وهذا    60.02٪ يشووير أيضووً
 .يعني أن فعالية استخدام القصة اםصوّرة في تعلم القواعد اللغة العربية تُظهر مستوى متوسطًا

خַتبار البَعدي، ظهر وجود زيادة في متوسووووووط   خַتبار القبلي وا اسوووووووتنادًا إلى نتائج تحليل ا
خַتبوووار القبلي إلى    54,57الووودرجوووات من   زت هوووذه الزيوووادة    81,52في ا զخַتبوووار البَعووودي. وقووود تعز في ا

ا قووودره   (N-Gain Score) بنتوووائج حسوووووووووووووووواب درجوووة ، وهو يقع في الفئوووة 0,60التي أظهرت متوسوووووووووووووطوووً
ا على أن  60,02اםتوسوووووطة. كما أن كسوووووبة زيادة فَهم القواعد اللغة العربية التي بلغ    تدل أيضوووووً

مֺيذ رة اسوتطاع  أن تُحد  أثرًا إيجابيًا على فَهم الت զوتدعم    .الوسويلة التعليمية بالقصوص اםصوو
ا ما ذكره سوووووووووووووجيونو بثن فعالية أي وسوووووووووووويلة تعليمية يمكن تقييمها من خֺل   هذه النتائج أيضووووووووووووً

اםوووووووووتوووووووووعووووووووولووووووووومووووووووويووووووووون  مووووووووون  إيوووووووووجوووووووووابووووووووويوووووووووة  واسوووووووووووووووووووووتوووووووووجوووووووووابوووووووووات  م  الوووووووووتوووووووووعووووووووولوووووووووّ نوووووووووتوووووووووائوووووووووج  درجوووووووووات   .2ارتوووووووووفووووووووواع 

 
2 D. Sugiono, P., Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D, CV. Alfabeta, Bandung, 2017. 
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مֺيذ على فهم  وبناءً عليه، يُثب  أن هذا الوسووووووووويط الكوميك فعّال بشوووووووووكل معتدل في مسووووووووواعدة الت
بַتدائية  .قواعد اللغة العربية في اםرحلة ا

الووة  رة فعووّ զرة اםطو զسַوووووووووووووتنتوواج أن الوسووووووووووووويلووة التعليميووة بووالقصوووووووووووووص اםصوووووووووووووو وبووذلووك يمكن ا
بַتدائية اقحمدية   33لֺسووووووووووتخدام في تعليم القواعد اللغة العربية في الصوووووووووو  الرابع باםدرسووووووووووة ا

مֺيوذ، وإن كوان مسوووووووووووووتوى فعواليتهوا موا يزال في الفئوة  كواديمواكغوان، ֿنهوا قوادرة على تحسوووووووووووووين فَهم الت
 .توسطةاם

 الخֺصة 

بַتدائية    ا باםدرسة  الرابع  الص   في  العربية  اللغة  القواعد  تعليم  أن  البحث  نتائج  تُبيّن 
رة كان تقليديًا، يفتقر    33اقحمدية   զكاديماكغان قبل استخدام الوسيلة التعليمية بالقصص اםصو

مֺيذ ومشاركتهم. وقد تم تطوير    إلى التنوع البصري والتفاعل، مما اكعكس سلبًا على دافعية الت
نموذج وفق  رة  զاםصو القصص  على  قائمة  تعليمية  وسياقية   (ADDIE) وسيلة  جذابة  بصيغة 

نتائج   أثبت   كما  النحوية.  القواعد  فهم  تسهيل  في  وأسهم   اםتعلمين،  خصائص  مع  تتناسب 
حֺية هذه الوسيلة من حيث اقحتوى والتصميم، إضافة إلى فعاليتها في  التقييم ارتفاع مستوى ص

قيمة وبلغ   مֺيذ  الت درجات  متوسط  ارتفع  حيث  التعلم،  نتائج  مستوى   (N-Gain) تحسين 
تعليم   في  فعّالة  الوسيلة  هذه  تُعدّ  وبذلك،  التعليمية.  العملية  في  إيجابي  أثر  على  يدل  متوسطًا 

بַتدائية مֺيذ اםرحلة ا  .القواعد اللغة العربية لدى ت

كما   العربية،  اللغة  تعلّم  في  ومشاركتهم  كشاطهم  بزيادة  مֺيذ  الت يُوص    ذلك،  على  وبناءً 
مֺيذ، في حين   تُوص   اםعلمة بتطبيق استراتيجيات التعلّم اםتمايز مراعاةً للفروق الفردية بين الت

ي بما  التربوي  بַتكار  ا التعليمية ودعم  الوسائل  اםدرسة على تطوير  تعمل  أن  في  يُستحسن  سهم 
 .تحسين جودة تعليم اللغة العربية 
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